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Analyzing the story "Sultan Leyum Vahed" by Yaqub Al-Sharoni 

based on Matthew Lippman's theory of critical thinking education 
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2  
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* 3   

Abstract 

Examining children's stories as the basis of the construction of human thinking and 

intellectual level in the later stages of life, based on the approach of critical thinking 

education, created a huge change in writing, criticizing and revising children's 

literature works. In the field of literary criticism, this theory can be used to examine 

and analyze the works in the field of children's literature, and distinguish the works 

that have a lot of critical rehabilitation from the works that are weak in this regard. 

In this article, a story by Yaqub Al-Sharoni, a famous Egyptian writer in the field 

of children's literature, named "Sultan Liyum Vahed", will be analyzed in terms of 

the frequency and application of Lipman's critical education components. 

Obviously, no matter how many children's works technically and efficiently use 

these components, it can be recommended for repeated use by children. The result 
shows that Yaqub al-Sharoni does not take help from a specific order and pattern 

in order to use the components of critical thinking education, and according to his 

personal style and the process of the story, sometimes these components increase 

and sometimes decrease. find In total, among the fifteen components discussed by 

Lippman in Fabak's theory, nine components are used in the story, and for some of 

them, there is more than one example. Therefore, from this point of view, the story 

is considered efficient and reliable in teaching children's critical thinking. It should 

be noted that the method used in this research is descriptive-analytical. 

Keywords: children's story, Lipman, critical thinking education, Yaqub al-

Sharoni, contemporary Arabic literature. 
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  دراسات في السردانية العربية  فصلية

  ۲۶۷۶-۷۷۴۰الرقم الدولي الموحد للطباعة:  

    ۲۷۱۷- ۰۱۷۹الرقم الإلكترو4 الدولي الموحد:  
   

  

 نقد قصة «سلطانُ ليوم واحد» ليعقوب الشارو4 في ضوء نظرية التفكB النقدي لـ«ماثيو ليب>ن»

  ٣مصطفی یگانی*  ٢، اردشیر صدرالدینی ١،محمدطاهر پاشاخانی

 الملخّص 

الأطفال، 0عتبارها أساساً لبناء الفكر الإنساني والمستوى الفكري في المراحل اللاحقة من الحياة في قد زاد الاهتمام بقصص  
العصور الراهنة وتشکّلت نظر:ت متنوعة ونقدية للبحث عنها. من أهم هذه النظر:ت في نقد القصص هو منهج التفکير  

هذه النظرية لفحص وتحليل الأعمال في مجال أدب الأطفال وتمييز النقدي لماثيو ليبمان. في مجال النقد الأدبي يمكن استخدام 
الآXر التي فيها الكثير من التأهيل النقدي عن الأعمال الضعيفة في هذا الصدد. في هذه المقالة سيتم تحليل قصة ليعقوب 

ليوم واحدالشاروني، الكاتب المصري ذائع الأطفال. عنوان القصة «سلطان  » وهنا نرمي إلی تحليل  الصيت، في مجال أدب 
ـــــــ«ماثيو ليبمان» علی القصة المذکورة. من الواضح بغضّ   ل القصة من حيث تكرار وتطبيق مكوjت نظرية التفکير النقدي 
قبل  المتكرر من  التوصية 0ستخدامها  الناحية الفنية يمكن  التي تستخدم هذه المكوjت من  النظرِ عن عدد أعمال الأطفال 

يستخدم الترتيب والنمط المحدد لنظرية التفکير النقدي في  ياqم اليومية. تخلّصت النتيجة أن يعقوب الشاروني لم الأطفال في ح
قصته واعيا؛ً إذاً هذه المكوjت تتزايد أحياjً وتنقص أحياjً أخرى بحسب أسلوبه الشخصي وعملية القصة. تم استخدام تسعة  

سبة إلی بعضها هناك أكثر من نموذج. من هذا المنطلق تعتبر القصة فعالة وموثوقة في  مكوjّت لنظرية ليبمان في القصة، و0لن
  التحليلي. -تعليم التفكير النقدي لدى الأطفال. تجدر الإشارة إلى أن المنهج المستخدم في هذا البحث هو المنهج الوصفي

  ير النقدي، يعقوب الشاروني. السردانية العربية، قصص الأطفال، ليبمان، تعليم التفك الکلمات الدليلة:
   

 

  taher.pashakhani@gmai.com طالب مرحلة الدکتوراه في فرع اللغة العربية وآدا�ا بجامعة آزاد الإسلامية، فرع مها0د. ١
  Ardashir.sadraddini@ymail.com أستاذ مساعد في قسم اللغة العربية و آدا�ا بجامعة آزاد الإسلامية، فرع مها0د. ٢
  rm.yegani@iaumahabad.ac.i   ؤول) الکاتب المس ( أستاذ مساعد في قسم اللغة العربية و آدا�ا بجامعة آزاد الإسلامية، فرع مها0د. ٣

 مقالة علمية محكمة
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  المقدّمة 

التفكير لدی الإنسان مهمة للغاية والإنسان و0لإضافة إلى كونه متحدXً، فإنه يعتبر أيضاً السمة المميزة للإنسان عن غيره  
الدينية الإسلامية، تعتبر ساعة واحدة وفقاً للأحاديث  التفكير كبيرة جداً لدرجة أنه  من التفكير   من المخلوقات. إن أهمية 

) لقد أكّد الكتاب والفلاسفة والحكماء منذ القديم دائماً على  ٥٣٩:  ١؛ ج١٣٨٤أفضل من عبادة سبعين سنة (صفار،  
العالم وسلامته   التفكير الصحيح والفنيّ يؤدي إلى صحة  البعد الإنساني. لكن طريقة التفكير أهم من التفكير نفسه.  هذا 

. کما يؤدي التفكير الخاطئ وغير الخلاق إلى الكارثة تدمير العالم. ولذلك حاول الفلاسفة  وينتهي إلى سعادة الإنسان وکماله
ليبمان»   والمفكّرون منذ القدم دائماً اقتراح طُرق وأساليب للتفكير وتحسينه، ومن أحدثها في الفترة المعاصرة نظرية «ماثيو 

حاول تقديم نموذج لتعليم الإنسان منذ الصغر مجال تحقيق ) و FBKتحت عنوان «تعليم التفكير النقدي» (المعروفة بنظرية  
التفكير المبدع والنقدي. ومن الأدوات المهمة التي تساعد الإنسان في تدريب التفكير ولها دور 0رز في تحسين التفكير هي  

ومبدعة مممتزجة    القصص والحکا:ت وأنواعها وأقسامها المختلفة. مادة وفرّت للطفل من خلال سرد حادثة بصورة منظمة
تنظيمها. وبحسب نظر ميرصادقي «فإنّ الطبيعة الروحية والثقافية للأمم   0لخيال والتعرف على المعتقدات والأفكار وكيفية 
تنتقل من خلال أعمالها الإبداعية. ومن خلال مثل هذه الأعمال نتعرف على التقاليد والثقافات القومية للبلدان والأمم، 

). إذا تکون للقصة إمكانيات  ١٢:  ١٤٤٥؛ روشنفکر،  ٩:  ١٣٨٠يمها الثقافية والفلسفية» (ميرصادقي،  وربما نتأثر بمفاه
التعليم والتحسين وخصوبة التفكير بين يدي الطفل أي في المراحل الأولى من التفكير والتعلّم، فإ»ا يمكن أن تكون مفيدة  

 .نتهى تطور التفكير العالمي وسعادة الإنسانوفعالة جداً وعلى شكل برjمج جماعي عالمي للأطفال. لقد ا
حسب أهمية تعليم التفكير   والمسألة الأهم هنا هي نقد القصص من وجهة نظر كيفية عملها في تعليم التفكير النقدي.

يم  ودور القصص فيه، ينبغي علينا أن نفكّر فيما إذا كانت جميع القصص لديها القدرة على القيام بدور مهم ومتميّز في تعل
مما لا شك فيه أن القصص، وخاصة القصص المكتوبة لأدب الأطفال، لها جوانب مختلفة إيجابية وسلبية، ومن   التفكير أم لا.

الطبيعي أن معظمَها لا تخرج عن إطار أدب الأطفال ولها آليات هذه النصوص، ولكنها تمتلك مقومات تعليم التفكير. النقد  
حص؛ لأنه ربما لم تطرح مثل هذه المسألة 0لنسبة إلی کاتب القصة وهو لا يرى أن التدريب  يحتاج إلى دراسة متأنية وإعادة ف

مهم جداً 0لنسبة إلی الآخر؛ لكن مع ظهور أبحاث جديدة والحاجة إلى تدريب التفكير، يجب النظر إلى قصص الأطفال 
الأدب العربي المعاصر بعنوان «سلطان ليوم    من هذا المنطلََق. تستهدف هذه المقالة إلى دراسة قصة من أدب الأطفال في

واحد» للكاتب يعقوب الشاروني رائد أدب الأطفال المصري، من وجهة نظر نظرية «ماثيو ليبمان» في تعليم التفكير النقدي  
  للأطفال، من أجل العثور على إجابة عن السؤالين التاليين: 

  وم واحد؟ما هي عناصر التفكير النقدي للأطفال في قصة سلطان لي
  ما هي مميزات هذه النظرية في قصة سلطان ليوم واحد و کيف تجلت هذه المميزات فيها؟ 
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  خلفية البحث . ١. ١

  هناك بعض الدراسات حول أدب الأطفال وقصصهم وعلاقته بتعليم التفكير النقدي، يمكن أن نذكر منها ما يلي: 
) قائم على نظرية  )، «لحكا:ت الإيرانية  ٢٠١٦مقال يحمل عنوان  تعليمي  للأطفال (منهج  الفكرية  للتربية  الخرافية كأداة 

البحث الجوانب الأدبية والفلسفية   يتناول هذا  والأطفال.  التفكير  والزملاء. منشورة في مجلة  للباحثة مهسا رجبي  ليبمان) 
الحكا:ت الخرافية بنت علی   والنفسية خلال خمس حكا:ت إيرانية. سعی هذا البحث أن يجيب عن هذا السوال: هل هذه

أساس التفکير النقدي أو لا. تشير نتائج هذا البحث إلى أن هذه الحكا:ت الخرافية تمتلك مفاهيم متعالية مثل الجمال والحب  
  والحكمة والنظرة إلى الذات محتواها الفلسفي غني ويؤسس لتطور الأسئلة الصعبة في أذهان الأطفال. 

ارنة لمكانة التفكير الفلسفي في إعادة كتابة قصة حي بن يقظان للكيلاني وابن آدم لآذر  )، «دراسة مق٢٠١٨ومقال (
يزدي حسب نظرية ليبمان»؛ للباحثة السيدة زهراء حسيني وزملائها. نشرت في مجلة الفكر والأطفال. تناولت هذا المقالة  

- ١٣٠٠م) من مصر والمهدي آذر يزدي (١١٨٥-١١٠٥المراجعة المقارنية لكتاب حي بن يقظان للكاتب كامل الكيلاني (
م) من إيران من حيث وجود مكوjت نظرية ليبمان ومدی ¾ثير وتوظيف مکوjّت هذه النظرية وقد تم دراسة اثنتين  ١٣٨٨

  .منهما من وجهة نظر تعليم التفكير النقدي
ء نظرية ماثيو ليبمان (دراسة  ) المسمّاة «تقنيات التفكير في قصص فرهاد حسن زاده في ضو ١٤٠٠المقالة الأخری (

نموذجية، قصص الفئات العمرية أ، ب، ج)، بقلم فرحناز حيدر نصيب وزملاؤها. نشرت في مجلة الفكر والأطفال. تبينّت  
هذه المقالة مدى كفاية وتكرار التفكير الفلسفي الإبداعي والنقدي في قصص الأطفال Àموعة فرهاد حسن زاده بحروف أ،  

التي   ب، ج، وقدرqم المقالات والأبحاث  إلى نظرية فبك. وغيرها من  استناداً  الفلسفي لدى الأطفال  التفكير  تنمية  على 
تناولت الأعمال الأدبية الكلاسيكية وأدب الأطفال. ولكن بما أن هذه المقالة تتناول قصة أطفال كتبها 0للغة العربية لمؤلف  

  مصري، فهو بحث جديد ولم يقم به أحد حتى الآن. 

 الإطار النظري للبحث. ٢

  نبذة عن نظرية ماثيو ليب>ن . ١. ٢

قدّم «ماثيو ليبمان» المنظر والفيلسوف الأمريكي المعاصر الشهير  نظرية حول التفکير النقدي للأطفال. الغرض فيها تنمية 
احتوائها علی مبادئ    تفکّر الطفل خلال القضا: کما تثقف الباحث علی رصد النماذج الممتازة في أدب الأطفال من حيث

التفکير النقدي. إن تعلّم التفكير النقدي يعني أن يتعلم الناس متى يطرحون الأسئلة وما هي الأسئلة التي يجب طرحها. يتعلّم  
الناس كيفية التفكير وطريقته التي يجب استخدامها. ويرى ليبمان أن التفكير النقدي هو التفكير الذي يحاول أن يكون محايداً  

). والتفكير النقدي بحسب نظرية ليبمان  ١٢:  ١٣٩٠يقاً ومدققاً وكاشفاً وحقيقياً ومجرداً ومتماسكاً وعملياً (مرعشي،  ودق
  يفترض أربعة مكوjت للبحث والتحقيق وهي تشمل علی مايلي: خلق المفاهيم، الاستدلال، الشمولية والبحث. 
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الأعمال والكتا0ت المستخدمة في مجالات الأطفال. كلّما زادت الخطوات  تلعب هذه المكوjت الأربعة دوراً 0رزاً في نقد  
النص في تنمية التفکير تنمية 0رزة.  ولذلك فإنّ التفكير في الممارسة العملية يتطلب توضيح   المذكورة في نص أدبي، يساهم 

ة. يجب أن يكون إجراء التغييرات مصحو0ً  الفرص والمعايير المشتركة، فضلا عن التماسك بين هذه المبادئ والممارسات المشترك 
0لرغبة في إجراء مثل هذه التغييرات. يتضمن التفكير في العمل أيضاً البحث في العمل، ويتضمن البحث الفعال التدخل الحيوي  

إلى تطوير    فيه. و0لتالي يمكن القول أن التفكير النقدي هو تفكير عملي وظيفي. ولذلك فهي ليست مجرد عملية، ولكنها تسعى 
منتج. إنه أكثر من مجرد کسب الفهم واستلامه ويتضمن تطبيق المعرفة لإحداث تغيير عقلاني. الحد الأدنى للمنتج هو الحكم  
والحد الأقصى هو تطبيق الحكم. ولذلك فإنّ التفكير النقدي هو أسلوب البحث عن التفكير بدلاً من التفكير في الموضوع. إنّ  

للتفكير عامة وله سهم 0رز في المعرفة والتمييز بين ادعاءات القوية والضعيفة، ويساعدj على تجنب  التفكير النقدي ضرور  ي 
  ) وهو يعلّم الطفل کيف يفکر ويعزز فکره حول المواضيع. ٥٤: ٢٠١٥التفكير غير النقدي والتصرفات غير المفكرة (ليبمان،  

الفلسفية هي مزيج من طريقة سقراط الجدلي ة في التركيز على التفكير النقدي، وطريقة تحليل المفهوم في  طريقة ليبمان 
اللغة العادية وفق نظرية «وينكشتاين» (الذي يؤکد علی فهم اللغة حسب القدرات) والثاني هو يعتمد علی آراء «جيلبرت  

البراغماتية ١رابل»  وفلسفة  النص)  المعرفية في فهم  للمحادXت    ٢،(الذي يوکد علی الحقول  العملية  الفائدة  تؤكد على  التي 
ساندرز» «لتشارلز  اتباعا  ميد»   ٣الفلسفية  ديوي» ٤و«هربرت  و«جون  علی   ٥،  يعتمدون  الذين  الأمريکين  الفلاسفة  من 

وأثناء   البحث  الذي يحدث في مجتمع  اللغوي  التفاعل الاجتماعي  على  البراغماتية. وهو يستخدمها في تشجيع الأطفال 
شات الفلسفية ويؤظف خلالها مكوjت علم النفس الاجتماعي عند «ليفيكوتسكي» لتطوير لغة الأطفال واكتساب  المناق

المهارات الاجتماعية. ولذلك يمكن اعتبار أسلوب ليبمان الفلسفي نوعاً من الجدل الاجتماعي من خلال تحليل مفاهيم اللغة 
). والمهمّ في هذه النظرية هو التفكير في الإطار العام  ١٢٨: ١٣٩١اري، العادية في الاستجابة لمشكلات الحياة اليومية (ست

للحدث. إن محاولة التفكير لا تقوي شخصية الطفل فحسب، بل تعلّمه أيضاً أن يكون الطفل حساساً ويعلب دور الحکم  
لى التعديلات الخاصة  على كل شيء. الطفل خلال تعليم هذا النوع من التفکير يتحدى مشاعره ومشاعر الآخرين ويسعى إ

). وفقا لنظرية ليبمان، يتشكل التفكير الفلسفي من خلال التفاعل بين الأطفال وبيئتهم. تشمل  ٧٨:  ٢٠١٥به (ليبمان،  
البيئة عموماً الفصل الدراسي والأطفال والأقارب والأصدقاء وأفراد اÀتمع ووسائل الإعلام والمعلم. تحاول الفلسفة للأطفال 

). وهذه ١١:  ٢٠١٥بقوة الحكم والاختيار الصحيح، 0لإضافة إلى القدرة على التفكير النقدي (ليبمان،    تزويد الطلاب
  القدرة يزوّد الطفل النقاط التعليمية بصورة عملية في مستهلّ النموّ الفکري للطفل.

 

1.Gilbert Rable 
2. pragmatism 
3. Charles Sanders 
4. Herbert Mead 
5. John Dewey 
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واهب الأخرى. يسعى ليبمان في  0لإضافة إلى تعليم الأطفال كيفية التفكير المنطقي، «فإنّ نظرية ليبمان تفاجئ أيضاً الم
بعض   لكن  التفكير؛  تعلم كيفية  الأطفال على  مساعدة  أهمها  أهداف،  عدة  إلى  للأطفال  الفلسفة  تعليم  برjمج  تصميم 
الأهداف الأخرى تشمل تحسين القدرة على التفكير، وتعزيز الإبداع، والنمو الشخصي أو الجماعي، وتعزيز الفهم الأخلاقي  

) وفيما يتعلق 0لقصة، يرى أن القصة يجب أن تخدم التفكير الفلسفي وتعزز ٢٠:  ١٣٨٣الفهم» (قائدي،    وغيره من أشكال
هذا النوع من التفكير. فالقصة الفلسفية يجب أن تدعو القارئ إلى التفكير المستقل ومناقشة الأفكار التي تتضمنها مع أفكار  

المقصود من القصص أن يتم تصميمها بطريقة تشجع الأطفال  ) بمعنى آخر في هذه النظرية،  ٤٣،  ١٣٨٩أخرى (jجي،  
  على التحدث والمناقشة حول الموضوع، و0ستخدام عناصر المكوjت الأربعة المذكورة ونتيجة لذلك، تحقيق التفكير النقدي. 

لنقدي أم لا  قد ذکر ليبمان خمسة عشر مؤشراً ينبغي تحليل القصة علی أساسها لنفهم هل القصة تحتوي علی التفکير ا
  وهذه المکوjّت الخمسة هي ما يلي: 

. توضيح ٤. الاستناج من المحاورات والسلوك، ٣. کشف العلاقة بين الفروع المختلفة للتفکير، ٢تعليم الأسئلة المرتبطة، 
في   ، ذکر الفروض المستخدمة٦. تقييم طرق الحل حيث تناسبها و عدم تناسبها،  ٥المصطلحات والاجتناب من الإ�ام،  

.  ١٠. تعليم الاستقراء،  ٩. بيان العقائد والقرارات بصورة مستدلة،  ٨. تحديد الحقيقة الموضوعية من الانتزاعية،  ٧القصة،  
. کشف العقائد الخاطئة في الاستدلال وکشف الاستدلال الخاطئ من الاستدلال المتقن،  ١١تعليم القياس ووجه التشابه،  

. تعليم قبول وعدم قبول آراء الآخرين  ١٤. فهم و تفهيم ما يوجد في الذهن،  ١٣الرأي  . تعليم طريقة الانتقاد وتغيير  ١٢
  ) Lipmann, 2003: 12( . تعليم أهمية التطابق بين العقيدة والعمل ١٥بصورة صريحية، 

 ملخّص قصة «سلطان ليوم واحد». ٢. ٢

روة کبيرة بعد وفاة والده. کان ابوالحسن بعد  تدور هذه القصة حول شخصية اسمه «أبوالحسن» الذي ورث عن والده التاجر ث
حصوله علی هذا المال الکثير، يحلم 0لزواج من ابنة أحد تجار وشيوخ بغداد المشهورين، يدُعى Õجر الماس، لكن Õجر الماس  

لده في الحب واللهو  يرد عليه جوا0ً سلبياً. الشاب يتألم مع والدته ويشعر بحزن شديد ويقرر أن ينفق الثروة التي ورثها عن وا
مع أصدقائه. عارضت الأم هذا القرار وتقرر أخيراً إخفاء نصف الثروة وإنفاق النصف الآخر على المتعة. بعد استمراره في  

يستسلم تجاه هذه الاعتراضات واستمرّ    ممارسة اللهو واللعب تقدم جاره «السيد الفاضل» بشكوى ضده إلى القاضي. لكنه لم
رقص والغناء في المنزل مع أصدقائه حتى نفدت ثروته. وبعد هذه الحادثة تركه أصدقاؤه واحداً تلوَ الآخر ولم  في الاحتفال وال

يتصل به أحد، فزادت خيبة أمله. فقرر أن ينفق بقية ثروته على الملابس والأز:ء ويتجول في وسط المدينة ويحصل على  
 المدينة متنكراً ودعاه إلى منزله وطلب منه أن يتحدث عن رغبته  صديق جديد. التقى به ملك المدينة الذي كان يتجول في 

من أجل تحقيقها. ويقول ابوالحسن به بما أنه يودّ أن يكون ملكاً ليوم وليلة واحدة، حتى يتغلب علی أعدائه خاصة Õجر  
كملك عندما يستيقظ. عندما    الماس. آکلَهُ الملك ببعض الأدوية ويضعه على العرش ويختبئ و×مر رجال الحاشية أن يعاملوه

يستعيد أبو الحسن وعيه، يجد نفسه في القصر الملكي. من خلال سلوك رجال القصر يدرك أنه هو الملك حقاً. ×مر بحبس  
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Õجر الماس والسيد الفاضل. وعندما ينام يعيده سراً إلى منزله وعندما يستيقظ يعتبر نفسه ملكاً. تتفاجأ الأم وتتصل 0لجيران أن  
نها قد جُنّ به وتقول إنه الملك. ×خذه إلى داراÀانين ويحاولون إقناعه Ûنه أخطأ، لكنه لايستسلم. أخيراً في أحد الأ:م، أخبرته  اب

والدته أنك على حق، فأنت ممسوس 0لشيطان. تقبل أنك لست ملكاً حتى تغادر الجن من جسدك. ففعل ذلك وفي يوم آخر  
ى الملك نفسه متنكراً بزي Õجر فهرب منه. لكن الملك يقنعه Ûنه مخطئ. ويطلب منه أن يمنحه  عندما كان في وسط المدينة رأ 

فرصة أخرى حتى لايكرر أخطائه ليصبح الملك مرة أخرى. أکّله الملك مرة أخرى ببعض الأدوية فيجد نفسه على العرش مرة  
لك ويقدم نفسه لأبي الحسن. كما يطلب من Õجر الماس  أخرى. يقرر إطلاق سراح Õجر الماس والسيد فاضل. وأخيراً يظهر الم

  أن يعطي ابنته لهذا الشاب بحسن نية. يوافق Õجر الماس ويعطيه الفتاة، ويحقق أبو الحسن حلمه الذي طالما حلم به. 

  تحليل القصة على أساس النظرية. ٣

في هذا الجزء من المقالة، يتم التحقيق في تطبيق مكوjت التعليم النقدي لتفكير ليمبان في قصة «سلطان ليوم واحد». هنا نقوم 
  بذكر وتحليل المكوjت المستخدمة في القصة فقط ونجتنب عن ذکر العناصر الأخری التي لتم توجد شواهد منها في القصة المذکورة. 

  لمرتبطة تعليم الأسئلة ا. ١. ٣

يقول ليبمان أن التساؤل ذي الصلة 0لموضوع والسوال الأساسي في النص السردي هو أحد خصائص التفكير النقدي وفي  
رأيه أن التساؤل المناسب والجيد يعلّم الطفل عملية التساؤل، ونتيجة لذلك، خصوبة التفکري النقدي العقلي لدی الطفل 

) أي أن القاص يجب أن يطرح في النص السردي أسئلة مرتبطة 0لقصة  ٢٧:  ٢٠٠٣،  والتأثير علی دقته في الأمور (ليبمان
  أو فحواه ليعرف الطفل کيفية طرح السوال.

الشاروني في قصة «سلطان ليوم واحد» يستخدم هذه الأداة اللغوية في عدة مراحل، بشكل مناسب ومنطقي، ويطرح  
بل الشخصيات، وهي وظيفة مهمة للغاية في تعليم كيفية السؤال بشكل  الأسئلة المتعلقة �ا في نقاط مهمة من السرد من ق

جيد ويؤثر علی الطفل وتفکيره. أهمية هذا المكون كبيرة جداً في القصة المدروسة لدرجة أن نصّ القصة يبدأ بسؤال. على  
  سبيل المثال، يكتب المؤلف في السطر الأول من القصة: 

ع الماس عن وعده بعد وفاة والدي ورفض أن أتزوج ابنته نجمة الصباح؟» (الشاروني،  «هل رأيتِ : والدتي کيفَ تراجع 0ئ
٣: ١٩٩٠(  

للدخول في نصّ  والدته، هو سؤال هادف  أبو الحسن على  أي  للقصة،  الرئيسة  الذي طرحه الشخصية  السؤال  هذا 
القصة، الذي ورث ميراXً جيداَ من والده، معارضة رجل أعما  .القصة ابنته  وتواجه شخصية  يدُعى «ألماس» للزواج من  ل 

الصباح». فيتفاجأ �ذا ولا يعرف السبب ويسأل والدته عن سبب ذلك. وفي الحقيقة فإن السؤال استخدم بمعناه   «نجمة 
  .الأصلي وهو السؤال عن اÀهول، وهو يعلّم الطفل النشاط والمشاركة في فهم المسائل الغامضة والمدهشة
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صة، تم استخدام عملية التساؤل عدة مرات ويحاول المؤلف جاهداً تعليم جمهوره طرح الأسئلة  في الصفحة الأولى من الق
أسئلة محددة من الأبعاد والإطار   المعرفة، بحيث قبل الدخول في أي نقاش، أولاً مع  الصلة، خاصة في بداية تكوين  ذات 

  الوثوق 0لناس: توضيح هذه المسألة. وفي هذا الصدد سألت شخصية القصة الأم عن كيفية 
«قال أبوالحسن ساخطاً: لو کنتُ قد تزوّجتُ نجمة الصباح لأصبحنا عائلة واحدة...کيف أثق في الناس بعد اليوم وقد  

  ) ٣تخلّی عني من ظننتُ أنه سيصبح أقرب الناس لي» (م.ن، 
نص، ونوع السؤال الذي يعلّم  في الواقع، 0لإضافة إلى أهمية السؤال وعلاقته 0لموضوع، فإن موضع السؤال في بداية ال

الطفل نوعاً من الأخلاق في الحياة، مدمجة في مثل هذه الأسئلة وجعلت القصة مثمرة وثرية من حيث التفكير النقدي. وفيما  
يلي سيتم تقليل كميّة الأسئلة، ولكن تلك التي يستخدمها المؤلف فعالة للغاية وكفوءة في عملية تشكيل التفكير النقدي.  

  د في النموذج التالي: کما نج
«في هذا البيت ستجدُ سيدة کبيرة السن... قدّم لها خمسة آلاف دينار ذهبي، وقُل لها هذه هدية من السُلطان...سأله  

  ) ٢٦أمين الخزانة متلعثماً: «هل يقصد مولاي أن أنفق هذا المبلغ من أموال الهباب أو التعويضات أو القروض؟ (م.ن، 
وهنا حيث يروى المشهد السردي المتعلق بحکم أبي الحسن ليوم واحد، ×مر ßعطاء خمسة آلاف دينار لأمه. وهنا تسأل  
الشخصية المقابلة الشخصية الأخرى سؤالاً هادفاً يحدد أبعاد وطريقة هذا التسامح، وهذا السؤال المناسب والدقيق يساهم في  

  طاب والموضوع المرتبط مساهمة کبيرة. تعليم السؤال الذي يؤدي إلى تطوير الخ

  الاستناج من المحاورات والسلوک  . ٢. ٣

يعد استخلاص الاستنتاجات والتعبير عن الاستدلالات من الحوارات والأفعال أحد المكوjّت الأخرى التي يؤكد عليها ليبمان  
عقل والقدرة على حل القضا: بطريقة مغلقة  في التفكير النقدي. وفي نظره فإن هذه القضية تؤدي إلى الاستنتاج و¾طير ال

المثمرة. وتماشياً مع تطبيق هذا المكون، يتعلم الطفل   الطفل، وتحمي السرد من المناقشات غير اÀدية والمفتوحة وغير  لدی 
ة تتميز  ). حسب هذه النظري٢٢٠:  ٢٠٢٢استخدام المحادXت الأخرى والسلوكيات المشا�ة في الحياة الاجتماعية (الجبوري،  

قصة «سلطان ليوم واحد» 0لاستخدام المنهجي لهذا المكون، ومن المؤكد أن المؤلف استخدم هذه الميزة في بعض الأحيان. 
فمثلاً في »اية المحادXت في الصفحة الأولى واهتمام الشخصية بعدم الزواج من «نجمة الصباح» وعدم الثقة في الناس، نوع  

 :الحسنيه شخصية الأم والذي كان فعالاً في إقناع أبيمن الاستنتاج الذي تتوصل إل
  ).٣:  ١٩٩٠«قالت والدتهُ مستنکرة: لاتسمح لثقتك في الناس أن qتزّ : بنيّ...الخيرُ في الدنيا أکثر من الشر» (الشاروني، 

الحديث بين الأم والطفل نيابة  وفي الحقيقة في مثل هذه الحالات، لم يترك المؤلف المسألة المهمة jقصة ويعبر عن نتيجة  
السرد، ويعلّم الطفل   عن الأم التي لها الدور المسؤول في هذه القصة. وهذا مؤشر على التقدم والترقي في عملية الحوار في 
خلاله إمكانية الوصول إلى نتيجة منطقية وصحيحة من محادثته. كما نرى استخدام نفس النتيجة أو مثل هذا الاستدلال في  

  ار نوع من العمل الثنائي في جزء آخر من القصة. عندما يدعوه الملك إلى حفلة بعد فترة طويلة من العزلة والوحدة: استمر 
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التحيّة له Ûحسن منها! همس أبوالحسن   ردّ  فيها أحد ضيوفه الغر0 يُصرّ هذا الإصرار علی  کانت هذه أول مرة يجد 
  ).١٣طالما حدثتني عنه والدتي» (م.ن،  لنفسه: هذا هو الخيرُ المتأصلُ في الإنسان الذي

ووظيفة مثل هذه الحالات لا تعلّم الطفل مبدأ الاستدلال من المحادXت فحسب، بل تعلمه أيضاً استخدام الأفكار  
والاستنتاجات من المواقف السردية لاستخدامها في المواقف المشا�ة التي يجرّب في حياته. أي أن هذا العنصر يتيح للطفل  

لإنجاز الخاص أن يجهز نفسه ضد تحليل الظواهر المشا�ة وغيرها، وعدم الفشل في المواقف المشا�ة والتغلب على العقبات  ذو ا
والمشكلات. و0لإضافة إلى الحالات المذكورة أعلاه، نشهد أيضاً في عدة حالات أخرى، مثل المحادثة بين الأم والطفل في  

  بي الحسن حول القصر، ودرجة الاستمتاع �ذا يمكن تقييم عنصر جيد وإيجابي. دار اÀانين، والحديث بين الملك وأ

  تقييم طرق الحل من حيث التناسب أو عدم التناسب  . ٣. ٣

ومن العناصر الأخرى التي يشير إليها ليبمان هو عدم اتساق الحل مع المشکلة المطروحة في القصة. يعلّم هذا المكون الأطفالَ  
قة فعالة ومفيدة للغاية وفعالة في التمييز بين الجيد والسيئ والصواب من الخطأ بعد تجربة الطرق المختلفة  التفكير النقدي بطري

) في قصة «سلطان ليوم واحد» تم استخدام هذا العنصر في عدة مواضع.  إن السرد الجميل ذا حيوية  ٦٥:  ٢٠٠٣(ليبمان،  
ليست قصة رتيبة، بل شخصية القصة مثل الطفل، حسب وظيفة    کبيرة وأحداث متموجية، في هذه القصة جعلنا نشهد أ»ا 

التحليل النفسي للقصة، يخطو إلى مواقف محددة لايعرفها من قبل ويشعر 0لحرج لعد إنجازها. المؤلف في القصة يقرر خطأ  
أنه اختار أ أبوالحسن  سلوب  الشخصيات بعد أن تنجزها الشخصيات. على سبيل المثال، ظنت شخصية الصبي في قصة 

حياة جيد من خلال إنفاق ثروته مع أصدقائه وهو ينفق أمواله وثروته للإصدقاء الذين يدعوهم کراراً، بعد افلات ثروته يدرك  
  أن أصدقائه ترکه حينما يحتاج �م، وكان عليه أن لايكون حريصاً في إدّخار أمواله ولايبذلها عشوائياً: 

  !وماً عن مائدتك؟«قالت مستنکرة: وأين اللذين لم يتغيبّوا ي
  . ) ٨:  ١٩٩٠أجاب في اکتئاب، تخلّی عني الجميع...لم يکلف أحدُهم نفسه عناء دعوتي إلی حفل أو رحلة صيد! (الشاروني،  

شخصية القصة كالطفل الذي لا يترك الخطأ حتى يتمه وينجزه، وهو خلافاً لنصيحة أمه ينظمّ الحفلات مرات ويدعو  
التي ور  الثروة  ثها عن أبيه لهم وأخيراً عندما يترکه أصدقاؤه وحيداً يدرك خطأه وأصبح jدماً. والحقيقة أن  الأصدقاء وينفق 

الإشارة إلى هذا الخطأ وتوبيخه يتم من خلال سؤال الأم عن مكان تواجد أصدقائها الذين كانوا حاضرين دائماً على المائدة  
القصة خطأه. وأيضاً عندما ×تي أبوالحسن ليعزي من أساء    الآن. لقد أدركت شخصية القصة التي تمثل التفكير الطفولي في

  إليهم خلال حكمه الذي دام يوماً واحداً، يواجه مقاومتهم ويستنتج في النهاية إلی ما ×تي: 
«هنا أدرك أبولحسن أنه عندما أتيحت له فرصة الحکم أساء استخدام سُلطته، وأفسد الأمور التي کان يتصوّر أنه سيعمل  

  ) ٣٨حها» (م.ن، علی إصلا
النقطة المهمة هنا هي معالجة الشخصية وتحليلها بعد الملاحظة والتجربة الخاطئة. ولهذه المسألة ذات أهمية كبيرة 0لنظر 
  إلى إدراك الطفل للأشياء وأن المؤلف نجح في تعليم التفكير النقدي ويقيم الخطأ بعد أن يبينه بدقة ليتمكن الطفل من فهمه. 
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  الفروض المستخدمة في القصة ذکر  . ٤. ٣

إن تطبيق الفرضيات الأساسية في القصة وذکرها ومعرفتها بحيث يفهمها الطفل ويعترف على وظيفتها في السرد يوفر الأساس  
). في الواقع، عندما يواجه الطفل مثل هذه القضا: سيكون لديه عقل  ٦٨: ٢٠٠٣للتعليم النقدي لتفكير الطفل (ليبمان، 

) في قصة  ٩٠: ٢٠٠٤ت ويخلق أو يكتشف أبعاد وجوانب أخرى وخاصة الأبعاد الأساسية للمسألة (طعيمة، يبني الفرضيا
أبو  تنفق شخصية  القصة،  بداية  المثال، في  مثل هذا الموقف. على سبيل  العنصر في  ليوم واحد» استخدم هذا  «سلطان 

قدان نجمة الصباح (الفرضية الأولى) وليعرف رأي  الحسن ثروته على الأصدقاء والحفلات ليُسر ويفرح بعد الحزن بسبب ف
  الآخرين فيه (الفرضية الثانية): 

  ) ٤:  ١٩٩٠ثم تمهّل قبل أن يکُمل: سأنق هذا الباقي علی أصحابي لأکتشفَ ما يخُفونَ نحوي داخل صُدورهم» (الشارونی،  
اول المؤلف التعرف على فرضياqا  وهكذا فإن أحداث وأجزاء السرد لا يتم سردها بشكل سطحي دون أي ارتباط، بل يح

  الأساسية وتوضيح العلاقة بين الأفعال السردية. وبنفس الطريقة عندما تتخذ الشخصية الخيالية قرارات لحل حز»ا: 
  ...سأعلم الجميع کيف يکون ألم الجحُود ونکران الجميل

  !هتفت أمه في جزع: مَن أنت حتی تلُقي دروسك علی الناسِ؟
سأستخدم الجزء الأکبر الذي مازلتُ أحتفظُ به من ثروتي....في کل مساء أقوم بدعوة واحدٍ من الأثر:ء إلی حفل  قال:  

في بيتي، ثم أنکرُ معرفتهُ وأقطعُ صلتي به منذُ اللحظة التي يغُادر فيها 0ب بيتي! سأفعل �م مثل ما فعلوا بي! وأرکت والدتهُ 
  ) ٨تب مخاوفهَا من نتائج ما ينوي الإقدام عليه» (م.ن، مقدار ما يعاني ابنُها من ألم، فک

ونتيجة   الألم.  الوحدة وعلاج هذا  والدافع للانتقام، والثاني هو  الحسن مشكلتين. الأولى: خيانة الأصدقاء  أبو  واجه 
نفس الشيء الذي    لذلك، بعد دعوqم إلى حفلة ذات ليلة، يقرر إنكار معرفته �م وقطع علاقته �م (الفرضية الأولى)، فيفعل

فعلوه. 0لطبع هناك فرضية خفية في هذا العمل، وهي أنه في النهاية بعد الإنكار سيجبرهم على دعوته إلى حفلة في منزله  
  (الفرضية الثانية)، و�ذه الطريقة لن تضيع ثروته، ومن هناك هو نجا من  الوحدة والعزلة ويصبح فعالاً بين الأصدقاء والأقارب.  

  يد الحقيقة الموضوعية من الانتزاعية تحد . ٥. ٣

من المکوjّت الأخری حسب نظر ليبمان هو خلق إمکانية يسمح للطفل أن يميّز الحقيقة الموضوعية عن الحقيقة الانتزاعية  
  ) وفي القصة المعنية، لفترة طويلة، وبعد تبريرات وتفسيرات والدته، اعتقد أبوالحسن أن ٧٠:  ٢٠٠٦والفرق بينهما (محمود،  

أحد أ:م حكمه لم يكن حقيقيا، وأنه كان ممسوسا بشيطان، حتى رأى الملك المغامر مرة أخرى وفي »اية هو يميّز الحقيقة  
الموضوعية من الحقيقة الانتزاعية. ويتم هذا التشخيص على مرحلتين. المرحلة الأولى تعترف Ûن هذا الشخص الذي يشعر  

 ًjنه ملك الشياطين، ليس جناً أو شيطاÛ .ًبل يعتبر شخصاً حقيقيا   
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أکن أری  کانت لهجة الصدق في حديث التاجر، أو السلطان المتخفي، کافية ليتخلّی أبوالحسن عن اqاماته ويقول: لم
الأمور علی هذا النحو، لذک أرجو أن تقبل اعتذاری عن إqامک.. لقد هزتني الأحداث، فقد کنتَ أيها التاجر أخر شخص  

  )٤٠:  ١٩٩٠توليَ ملک الجان الشرير علی حياتي» (الشاروني، رأيتُهُ قبل أن يس
لكنه ما يزال يعتقد أنه ممسوس وأن الشيطان مخلوق آخر غير هذا التاجر أو الملك المغامر. وأخيرا بعد وصوله إلى الحکم 

على الإطلاق وأن هذه  مرة أخرى وتصحيح الأخطاء والزواج من نجمة الصباح بوساطة الملك، يدرك أنه لم يكن هناك جني 
  الأحداث كانت مجرد نتيجة لسلسلة من مغامرات الملك ببغداد. حيث يقول الملك بسخرية: 

   :«قال السلطان ضاحکاً وهو ينظر إلی أبوالحسن نظرة حافلة 0لمعاني
  ).٤٦الفضل في کل هذا يعود إلی ملك الجان! أليس کذلك : ابوالحسن؟! (م.ن، 

اية الأحداث تسقط الستائر وتنفصل الحقيقة الانتزاعية عن الحقيقة الموضوعية، ويخرج الطفل وهو  وهنا في »اية القصة و» 
يعد من الممكن الاعتراف 0لواقع لقد فعل المؤلف كل هذه  مخاطب القصة مثل الشخصية من هذا التيه والشك، والهدف لم

  الأشياء لتأطير ذهن القارئ ومنحه التفكير النقدي. 

  العقائد والقرارات بصورة مستدلةبيان  . ٦. ٣

ومن المكوjّت الأخرى التي يتم التركيز عليها في تعليم التفكير النقدي عند ليبمان هو اكتشاف الأفكار الخاطئة من خلال  
ئاً مفيداً  التعبير عن الحجج والأسباب، و�ذه الطريقة يقبل الأطفال إمكانية تحليل وتقييم وانتقاد أعمالهم وأقوالهم 0عتبارها شي

ويمنعون من الأساليب الخاطئة. ومن المؤكد أن تدريس مثل هذا الأسلوب من خلال مشاهد القصة التي تخلق مساحة ملموسة  
)  وفي قصة «سلطان ليوم واحد» تعاني  ١٢:  ١٩٩٢؛ جرين،  ٨٨:  ٢٠٠٣للقارئ هو أمر فعال ومثمر للغاية (ليبمان،  

ضج شخصية القصة وربطها بطبيعة الأطفال المتمردة والعنيدة. لكن المؤلف  الشخصية القصصية من الأخطاء بسبب عدم ن
قدّم هذه الأخطاء ومهّد الطريق لاكتشاف الأفكار الخاطئة حتى يصبح لدى طفل جمهوره القدرة على تمييز الحجج القوية. 

  اÀتمع ملتهبة: الحسن الذي نفذته الشخصية لحقدٍ شخصي، لكن أجواء وترتبط القضية بقرار انتقامي لأبي
«أنصحك بنسيان ذلك اليوم سواء کان حقيقة أو حلماً فقد توقفت حرکة البيع والشراء في بغداد، لأن کل شخص أصبح غير  

  ) ٣٦:  ١٩٩٠آمن علی نفسه من عضب السلطان وعقو0ته الغريبة غير المفهومة التي تعرّض لها عدد کبير من الناس» (الشاروني،  
ب رأي خاطئ ويصرّ عليه. هنا وبوساطة الأم، يتجه السرد شيئاً فشيئاً نحو اكتشاف الأفكار  الشخصية في القصة صاح

الخاطئة وتحديد الأفعال الخاطئة من قبل الشخصية الرئيسية في القصة أي «أبوالحسن» الذي كان محور القصة وجوهرها. وقد  
م الخطأ. في الواقع، ينبغي أن يظُهر أن هذا الانتقام حاولت شخصية الأم التعبير عن هذا الخطأ 0لحجج وجعل الجمهور يفه

الشخصي قد تسبب في ركود الناس وخوفهم من الحکم. الطفل المنتشي الذي يحب السرد الغريب ويطيب ويفرح من أعمال  
عثر علی  أبو الحسن، وتنشط فيه قوة الانتقام، يقف هنا ويفكر في جوهر الأمر، وتماشياً مع مثل هذا الأسلوب يحاول أن ي
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تعليم أهمية التطابق بين    الحقيقة والسبب الصحيح للقرارات. ونتيجة لذلك هو يقرر في النهاية ويسعی أن يعوّض عن خطأه. 
  )Lipmann, 2003: 12(العقيدة والعمل 

  تعليم النقد وتغيB العقيدة في مواجهة النقد  . ٧. ٣

تعتبر مسألة النقد أحد المكوjت الداخلية لنظرية ليبمان التي تقوم على مفهوم النقد والانتقاد عن الآخرين. ويرى ليبمان أن  
). المقصود  ١١٤:  ٢٠٠٣نص القصة يجب أن يعلّم الطفل النقد ويعلمه أيضاً كيفية تغيير رأيه في مواجهة النقد (ليبمان،  

طفولي لا النقد والانتقاد بمعناه الفني. في قصة «سلطان ليوم واحد»، الشخصية الرئيسة في  0لنقد هنا ذلك النقد الجزئي ال
القصة والتي يتركز عليها ذهن الطفل الجمهور، هي مركز تعليم التفكير النقدي. تحدث هذه المشكلة عدة مرات. من هذه  

حقاً ولم يكن على علم 0لحقيقة الكاملة للقصة. ولكن  الحالات يمكن أن نذكر انتقاد الأم لأداء الابن عندما ظنّ أنه الملك 
  عندما انتقدت الأم عن موقعه هو غيرّ موقفه ورأيه:  

المارستان. لقد کنت مجنوjً وأj الآن صحيح معافي... أيها الأطباء، کنت أحلمُ وقد أفقتُ من   «أيها المشرفون علی 
  ) ٣٧: ١٩٩٠حلمي.(الشاروني، 

النقد والتي يمكن اعتبارها النتيجة الأخلاقية البارزة للقصة يکون في »اية  كما أن من أهم   تغييرات الآراء في مواجهة 
القصة، عندما يتعلم «الأستاذ فاضل» و«Õجر الماس» من الملک درساً حينما نقد منهما الملك لسلوكهم ضدّ أبي الحسن  

  وشخصيته وتغيير سلوكه وفي إحدى هذه المواقف نقرأ: 
ذٍ التفتَ السلطانُ إلی Õجر الماس متسائلاً: ولعلّك أيها التاجر ابراهيم قد استطعت الآن أن تری وجه الصواب في عندئ

  بعض الأمور.  
يکن من الحکمة تفضيل الثراء علی الحّب الصادق، فاتسبب في تعاسة ابنتي  قال Õجر الماس: ....لقد اتضح لي أنه لم

  ) ٤٤وأبوالحسن : مولاي» (م.ن، 
هنا، فإن أسلوب الملك صالحة للاهتمام وهو يعلّم عمليا Õجرَ الماس كيفية الانتقاد من الآخرين، ويبينّ له كيف ينبغي  
عليه أن يغير رأيه في مواجهة النقد الصحيح. والحقيقة أنه لو فعل الملك ذلك بمفرده، دون أن يعيد أبو الحسن إلى الحُکم مرة  

لنتيجة والفائدة التربوية، لكن تقديمه على هذا النحو المذكور في القصة أدى إلى فعالية النقد  أخرى، لما كان لذلك مثل هذه ا
  والفائدة وفي النتيجة تغيير الموقف والموضع من جانبه. 

  فهم وتفهيم ما يوجد في الذهن . ٨. ٣

غامضاً، وعلى الراوي أن يكشف ما في العقل  وبحسب نظر ليبمان فإن السرد لا ينجح في تعليم التفكير النقدي عندما يكون  
) يمكن العثور على مثال لهذا المكون في القصة التي تمت مناقشتها. عندما يتخذ أبو الحسن  ١٨:  ١٩٩٤ويفسّره (براون،  

  قراراً غريباً لا تفهمه أمه ويفسّر مکنوjته العقلية: 
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   !«فجأة توقف أمام والدته وصاح: سأقتسمُها قسمين
  لدتَهُ دهشة شديدة: هل يمُکنُ اقتسام ما في الدنيا من خير وشرّ؟ انتابت وا

  ) ٣: ١٩٩٠ضحك أبوالحسن علی الرغم من أحزانه: أقصد الثروة التي ورثتُها من والدي!» (الشاروني، 
لحسن،  اوهنا الأم في حيرة من قرار الإبن الغريب والخوف من فقدان ممتلكاqا وثرواqا، ولا تعرف ما يدور في ذهن أبي

 .لكن الشخصية تحاول توضيح ما يدور في ذهنه

  تعليم القبول وعدم قبول آراء الآخرين بصورة صريحية . ٩. ٣

عنصر آخر يؤكد ليبمان عليه هو القبول الصريح والرفض الصريح لآراء الآخرين، مما يدل على إيمان المتحدث العميق Ûفكاره  
) وفي قصة «سلطان ليوم الواحد» يُستخدم هذا العنصر في حالة  ١٢٠: ٢٠٠٣؛ ليبمان، ١٦٨: ٢٠٠٦الخاصة (محمود، 

واحدة، مع أنه قابل للتغيير أيضاً في الحالة التالية، وذلك عندما يجد أبوالحسن نفسه بعيداً عن قصر الملك في منزله في ضد  
  إنكار أمه وجيرانه أنه ليس الملك، ويصر على رأيه وعقيدته: 

ا ابوالحسن يدور في  أنت «انطلق  السلطان... لست أحلم...   jإ»ا أوامري.... أ لغرفة کاÀنون وهو يهذي صائحاً: 
  ) ٣٣: ١٩٩٠تذکرين وقائع حدثت فعلاً...أj لست مجنوjً» (الشاروني، 

وفي مثل هذه الأوقات تكون الشخصية متأكدة ومطمنئة من تصرفاqا وسلوکها، لأن آXر قراراqا في ذلك اليوم تظهر  
وعي في مستوی السرد. لذلك، رغم أن الجميع أنكره ثم رفضوه، إلا أنه لا يستسلم ولا يعتبر نفسه مجنوj. وفي  بشكل موض

ما يلي بعد ذلك تبرر له أمه أنه ممسوس ومستسلم؛ لكن في الواقع، لا يعني ذلك إنكاراً كاملاً للحدث، لكنه لا يزال يقبل  
الشياطين. وفي مثل هذه الحالات يرى الطفل هذا الاستدلال المبني على واقع  مملكته، لكنه مقتنع Ûن هذا العمل تم بواسطة

أنه ليس   الشخصية وينظّم تفكيره وفق العلاقات الحقيقية؛ لأن الطفل عرف ما وقع طوال حکم أبوالحسن ويکون مطئمناً 
  بمجنون بل يکون صادقاً.  

  تعليم أهمية التطابق ب� العقيدة والعمل . ١٠ .٣

أثناء انجازه، وفي رأيه، أن تعليم الاعتقاد سيكون فعالاً   ليبمان بضرورة تعليم الاعتقاد إلی العمل  في مكونه الأخير، يعتقد 
ة سلطان ليوم  ) وفي قص١٣٢:  ٢٠٠٣ومفيداً للغاية إذا تم ترسيخه في العقل بما يتوافق مع الفعل وسلوکيات العمل (ليبمان،  

واحد يمكن العثور على هذا العنصر في جميع أنحاء القصة وقد روى المؤلف قصته بناءً على هذا الاعتقاد. يقوم الشخصية في 
البداية بدعوة أصدقائه إلى الحفلات المتكررة من أجل التخفيف من الحزن الناجم عن عدم الزواج من نجمة الصباح (الربط 

والسرور)، وعندما تنفد ثروته ويرى عدم إخلاصه الأصدقاء (الارتباط بين الثروة والتملق) ويتخذ إجراءً   الفنيّ بين حالة الحزن
  مضاداً (أي خداع أصدقائه وإنكار الصداقة بعد الحفلة). 

 [
 D

O
I:

 1
0.

61
18

6/
sa

n.
6.

3.
43

 ]
 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

67
67

74
0.

20
25

.6
.3

.3
.0

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 s

an
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
25

-1
2-

06
 ]

 

                            13 / 19

http://dx.doi.org/10.61186/san.6.3.43
https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.26767740.2025.6.3.3.0
https://san.khu.ac.ir/article-1-370-en.html


    ١٦ م)، السنة السادسة، العدد٢٠٢٥( ربیعال                                                        فصلية دراسات في السردانية العربية                                           

 
 

56  

  

 

، «سأستخدم الجزء الأکبر الذي مازلتُ أحتفظ به من ثروتي...في کل مساء أقوم بدعوة واحدة من الأثر: إلی حفل في بيتي 
  )٨:  ١٩٩٠ثم أنکر معرفته وأقطع صلتي به منذ اللحظة التي يُغادر فيها 0ب بيتي! سأفعل �م مثل ما فعلوا بی» (الشاروني، 

أو عندما يمنحونه فرصة الحكم ليوم واحد يحاول انتقاد جاره السيد الفاضل وÕجر الماس اللذين ألحقا به الأذى (الربط  
ا يفهم أن هناك شياً قد تسبب الاكتئاب وانعدام الأمن، فهو يحاول تصحيح قراراته (السلوك  بين المعتقدات والأفعال) وعندم

  العقلاني؛ العلاقة بين القرارات الخاطئة وانعدام الأمن). 
«عاد أبوالحسن يسأل نفسه في إلحاح بعد أن غادر المارستان: کيف أصلحُ ما جلعني ملك الجان أتسبب في إفساده»  

  )٣٧(م.ن، 
عندما يدرك أبوالحسن أنه أخطأ واتخذ قرارات فاسدة تحت سيطرة الشياطين، يحاول تصحيح الأمور. النقطة المهمة هي  
أنه على الرغم من أنه أضر بقراراته بمن صنعوه أفعالاً سيئاً مثل Õجر الماس الذي لم يعطوه ابنة أو السيد الفاضل الذي حرّمه  

ويتحول هنا موقف الانتقام والغطرسة والعصيان إلى العفو  من متعته، لکن هنا في المرحلة الج يعتذر منهم  ديدة يحاول أن 
  والتسامح؛ لأنه غيرّ اعتقاده وطريقة سلوکه. وبنفس الطريقة عندما يصبح سلطاjً مرة أخرى، يقوم ßصلاح هذه المشكلات: 

أن تسرع في الحال بعقد مجلس الحکم أو  «إذا کان ملك الجان قد اعتزم حقاً مساعدتي علی إصلاح ما أفسدتُ فعليت  
تجمع أمامي کل من قاموا بتنفيذ أحکامي السابقة.. أj آمرهم منذ الآن أن يعُيد لکل إنسان ما أخذوه منه وأن يقوموا بتعويض  

  ) ٤٣ما أصا�م الأذی في مالهم أو أنفسهم بسبب أحکام وأوامر صدرت مناّ ولاتسندُ إلی الشريعة أو القانون» (م.ن، 
الذي يوجه عمل  المعتقدات والاتجاهات. أي أن هذا الموقف هو  التصرف وفق  ويتأكد  مثل هذه الحالة يستدل  وفي 
الإنسان، وإذا تحسنت المواقف، تحسّن الأداء والإنجازات أيضاً. من خلال قراءة مثل هذه المشاهد، يفهم الطفل الذي يکون  

  لعمل بشكل صحيح وملموس.الکتاب يخاطبه أهمية الاتساق بين الاعتقاد وا

  النتائج 

  حصلنا بعد دراسة القصة في ضوء نظرية ليبمان على النتائج التالية: 
تتمتع قصة يعقوب الشاروني ببعض السمات الکلية مثل بساطة اللغة ووضوح المضمون والشكل والتنظيم الدقيق، وهذه 

د تم اختيار شخصية القصة لتكون متوافقة مع سلوك  السمات مؤثرة في مقدار وتطبيق مكوjت التفكير النقدي فيها. وق
الأطفال، رُغم من أ»ا تختلف كثيراً عن فئة الأطفال من حيث العمر، إلا أ»ا من حيث السلوكيات والتصرفات الاجتماعية  

أخطاء    تشابه سلوکيات الطفل. فإن الدور التربوي للأم في القصة مناسب للأطفال وعالمهم. والأهم من ذلك أنه يرتكب
  مثل الأطفال، وفي هذه الأخطاء والقرارات غير الصحيحة يتم إنشاء أهم أرضية للتفكير النقدي ووظيفته الخاصة. 

ورغم العديد من الإجا0ت والمشكلات والأسئلة والحلول يتم التعبير عنها أخيراً بواسطة الراوي العارف، ولهذا السبب،  
ليبمان، بم يتوافق مع روح نظرية  لا  بيان  فإنه  الطفل في حيرة عمّا سيحدث، ولكن المؤلف مع ¾خير  ا يوجب أن يکون 

النتيجة، يحل المشكلات ويجيب على الأسئلة متأخراً ويضع الطفل منخرطاً في الفروض والتحاليل العقلية، ولو كان محدوداً. 
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الجديدة، ولذلك ومن الطبيعي أنه لايتبع    وتجدر الإشارة إلى أن عمل الشاروني ظهر قبل إنجازات ليبمان الفلسفية والتربوية
آليات هذه النظرية بشكل كامل، ولكن بشكل عام فإن موقف المؤلف القوي والبارع هو الذي يدفع شكل القصة ومضمو»ا  

  إلى الأمام لتوفير التفكير للأطفال، حتى ولو لفترة قصيرة. 
يتم استخدام تسعة مكوjت، بعضها يحتوي على أكثر   من بين المكوjت الخمسة عشر لنظرية التفكير النقدي ليبمان، 

من مثال. رغم أن البنية العامة بعيدة إلی حد کبير عمّا ينبغي ملاحظته في فلسفة ليبمان للأطفال، إلا أنه وفقا للخصائص  
إلى حد كبير   الداخلية لتعليم الأطفال يلعب دوراً هاماً  المقوّمات  في مسألة التفكير  الأصيلة في أدب الأطفال، فإن وجود 

وتعزيز تفكير الأطفال. الکاتب المصري في بعض الحالات، من خلال إنشاء أسئلة مترابطة من النقاط المرتبطة 0لقصة، يقوم  
بتحدي الحلول والمواقف وتقييم العمل والأخطاء وما إلى ذلك، وقام بتحريك عقلية الطفل ودعوته نحو التفکير عن مضمون  

  فکر في ذهنه لفترة طويلة.   القصة حتی سيبقی ال
إنّ طرح الأسئلة في الصفحة الأولى لتكوين السرد والتفكير، وكذلك في اللحظات الحرجة لفهم جوهر الأشياء ساعد في  
تعليم التفكير النقدي. كما تم استخدام مقتطفات من المحادXت من قبل الراوي بعد كل محادثة طويلة وتم استخدام الخلاصة  
السردية للقصة مع التلخيص الفکري متزامنان. على الرغم من أن شخصية القصة شخص 0لغ وشاب، إلا أنه يعتمد على 
أمه مثل الأطفال، وفي المواقف التي يحدث فيها خطأ، يحقق تقييماً صحيحاً لخطأه، وتتم هذه العملية بعد المحادثة والتوبيخ  

  م التفكير النقدي. والاستدلال، إلا أ»ا فعالة جداً في تعلّ 
لقد طرح الراوي أحداثه الصغيرة والكبيرة من أجل تعليم التفكير النقدي مع الفرضيات الأساسية وتقدم السرد في إطار  
عملية متماسكة ومنطقية، كما أن المؤلف قد أولى اهتماماً كبيراً بفصل الحدود بين الخيال والواقع، وحدد الواقع الموضوعي  

لال تقديم السرد، مما يجعل الجمهور يميز بين هذين اÀالين. إن اكتشاف الصواب من الأفكار الخاطئة لا  والانتزاعي من خ 
يتم تفسيره 0لشعارات والنصائح، بل على شكل حجج، ويروي المؤلف مثل هذه العمليات 0لاعتماد على الأسباب والنتائج،  

بول النقد بشكل صحيح من خلال تطوير السرد ويساعد الجمهور  وهو أمر فعال في خصوبة تفكير الجمهور كما تم تنفيذ ق
 .على فهم وتطبيق هذه الطريقة بشكل أفضل

  المصادر 

 .بان، بيروت: دارالنهضة العربيّةأسس تعلم اللغة وتعليمها، ترجمة عبده الراجحي وعلي علي أحمد شعم)، ۱۹۹۴(براون، ه. دوجلاس،  •
«مهارات التفكير الناقد المتضــمنة في كتاب قواعد اللغة العربيّة للصــف الخامس الإعدادي ومدى ،  م)٢٠٢٢(الجبوري، م. ســعد جادالله حمد،   •

ـــانيّة والاجتماعيّة، (كليّة  ـــــص جامعة القادســــــيّة)-التربية للبناتاكتســـــاـب الطلبة لها»، وقائع المؤتمر العلمي الدولي الثالث في العلوم الإنســـ ، صـ
٢١٥-٢٥٢. 

 .الهيئة المصرية العامة للكتاب فكير واللغة، ترجمه و تقديم عبدالرحيم جبر، مصر:التم)، ١٩٩٢(جرين، جوديث،  •
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«حی بن يقظان» کيلانی و «بچهآدم» آذريزدی، «بررســـی تطبيقی جايگاه تفکر فلســـفی در 0زنويســـی داســـتان  ش)١٣٩٨( حســـينی، زهرا •
 . ٧٣ -٤٧، صص: ٢، ش0١٠ نظريه ليپمن»، مجلة تفکر و کودک، د

لمي فی التربية،  «صــــورة المرأة في كتب اللغة العربية للمرحلة الأســـاـســــية الأولی في فلســــطين»، مجلة البحث الع م)٢٠١٥( ر علي،دحلان، عم •
 .٣٨٩-٤٠٥، صص ١٦

ــيحان وعمر عبد الرزاق الهويمل،  • في  «مهارات التفكير الناقد المتضـــمنة في كتاب اللغة العربيّة للصـــف الثامنم)، ٢٠١٨(الدليمي، إ:د أحمد شـ
 .٥٤٨-٥٧٤)، صص ٣( ٢٦الأردن (دراسة وصفية تحليلية)»، مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربويةّ والنفسية، 

ــانی و مطالعات فرهش)،  ١٣٨٩(رشـــتچی، مژگان   • نگی، «ادبيات داســـتانی کودکان و نقش آن در رشـــد تفکّر»، مجلة پژوهشـــگاه علوم انسـ
 .٣٧-٢٣: صص٢: الرقم ١السنة 

بية،  «التناص وتجلياته في الخطاب الســـردي لقصـــص علي الســـباعي»، مجلة دراســاـت في الســـردانية العر ه)، ١٤٤٥(روشـــنفکر، کبری والزملاء   •
 .٣٦-٥، صص ۲، العدد ۵اÀلد 

ــــی و نقد فلســـــفه برای کودکان از منظر حکمت متعاليهش)، «١٣٩١(ســـــتاری، علی  • - ٨٣، صـــــص٢، ر٣، مجلة تفکر و کودک، د»بررسـ
١٠٦،. 

)، ٤( ٨٨ربي ســــابقا)، «اللغة و التفكير المســــتنير»، مجلة مجمع اللغة العربيّة بدمشــــق (مجلة اÀمع العلمي الع م)٢٠١٥(  الســــيد، محمود أحمد، •
 .٩١٠-٨٩٥صص 

 .ليوم واحد؛ القاهره: دارالمعارفسلطان م)، ١٩٩٠(الشاروني، يعقوب،  •
 .الکبری، قم: المکتبة الحيدريةت بصائر الدرجاش)، ١٣٨٤(صفار، محمد بن حسن،  •
 .نيّة، القاهرة: دارالفكر العربيتحليل المحتوی في العلوم الإنسام)، ٢٠٠٤(طعيمة، رشدي أحمد،  •
 .علمه)، مصر: دار عالم الكتبتفكير بلاحدود (رؤی تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتم)، ٢٠٠٦(الدين عرفة، محمود، صلاح •
ــــــبک زندگی به دانش ش)،  ١٣٩٤(ليپمن، متيو، و الزملاء،   • ــ ــ آموزان، ترجمه: عبدالمهدی  کودکان و مهارت تفکّر راهنمای آموزش تفکّر و ســـ

 .فی. qران: ÷رسيکزاده و سيد منصور مرعشی و علی شريمعرف
 .م و افسانه نجار:ن، اهواز: رسش آموزش تفکّر به کودکان، ترجمه مسعود صفايی مقد م)،٢٠٠٥( فيشر، رابرت، •
 .ی نظری، qران: انتشارات دواوينآموزش فلسفه به کودکان، بررسی مبانش)، ١٣٨٣(يحيی، قائدی،  •
 .ات کانون پروش فکری کودکانآموزش فلسفه به کودکان، qران: انتشار  ش)، ١٣٩٠(مرعشی، سيد منصور،  •
 .صر داستان، qران: انتشارات سخنعناش)،  ١٣٨٠(ميرصادقی، جمال،  •
 .ه علوم انسانی و مطالعات فرهنگیک فيلسوف. qران: پژوهشگاکود ش)؛  ١٣٨٩( jجی، سعيد،  •
ــــعيد • ــگاه عل٢و١کندوکاو فلســـــــــفی برای کودکان و نوجواjن، الحوار مع القدماء.ج   م)،١٩٩٠(  jجی، ســـــ وم انســــــــاـنی و ، qران: پژوهشـــــــ

 .مطالعات فرهنگی
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